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0Oz. Bu calismada, KPSS’de yer alan Cografya OABT’ye (Ogretmenlik Alan Bilgisini Testi) yénelik hazirlanan sinav
sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenerek dlzeylerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Yenilenmis taksonomi, bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarindan olusmaktadir. Bilgi boyutunda; olgusal, kavramsal,
islemsel, Ust biligsel bilgi basamaklari, bilissel siire¢ boyutunda ise; hatirlama, anlama, uygulama, ¢ézimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklari bulunmaktadir. Arastirma verileri, 2013-2018 egitim-6gretim yillarinda
OSYM’nin kendi internet sayfasinda yayimlamis oldugu sorulardan olusmaktadir. Sorularin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore incelenmesinde tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. KPSS’de 2013-2018 yillari arasinda hazirlanan
cografya Ogretmenligine yonelik sorular yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi boyutu ve bilissel siireg
boyutuna gore incelendiginde sorularin ¢ogunlugunu bilissel siire¢ boyutunun en alt basamaklari olan
“hatirlama” basamagi (110 soru) ve “anlama” (99 soru) basamagi olusturdugu goérilmektedir. Bununla birlikte
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma bilissel slireci boyutlarina iliskin soru bulunmamakla birlikte
Ust bilissel dislinme becerilerine ait sorularin yer almadigi gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, KPSS Cografya alan bilgisi testi, Cografya alan yeterlikleri, Yenilenmis Bloom
taksonomisi.

Abstract. In this study, it is aimed to determine the levels by examining the exam questions prepared for
Geography OABT (Teaching Field Knowledge Test) in KPSS according to the revised Bloom taxonomy. The
revised taxonomy consists of knowledge and cognitive process dimensions. In the dimension of information;
factual, conceptual, operational, metacognitive knowledge levels, in the cognitive process dimension; There are
steps to remember, understand, apply, analyze, evaluate and create. The research data consists of the
questions published by OSYM on its website in 2013-2018 academic years. The screening method was used to
examine the questions according to the revised Bloom taxonomy. The research data were obtained by
document analysis, which is one of the qualitative research methods. When the questions in the KPSS prepared
for Geography Teaching between 2013-2018 were examined according to the knowledge dimension and
cognitive process dimension of the revised Bloom's taxonomy, most of the questions were on the
"remembering" step (110 questions) and the "understanding" step (99 questions), which are the lowest steps
of the cognitive process dimension. seems to create. On the other hand, although there are no questions about

1 UCEK-2019 Eskisehir, II. Cografya Egitimi Kongresinde sozlii sunusu yapilmustir.
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the application, analysis, evaluation and creation cognitive process dimension, it is seen that there are no
questions in the metacognitive knowledge sub-dimension.

Keywords: Geography, KPSS Geography field knowledge test, Geography field competencies, Renewed Bloom
taxonomy.
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Extended Abstract

Introduction. In the study, the exam questions asked for Geography OABT (Teaching Field Knowledge
Test) in KPSS were examined in accordance with the Renewed Bloom Taxonomy. Information about
the information and cognitive process dimensions in the renewed taxonomy are given. How to obtain
research data and which analysis methods are used to process the data are mentioned. The
information about the distribution of the questions taken into consideration within the scope of the
study by dimensions is given.

Method. The research model constitutes the scanning model in order to analyze the questions in the
Teaching Field Knowledge test within the scope of the renewed Bloom Taxonomy. Document analysis
was used in collecting the data. As the data collection tool, documents of the questions asked in the
Geography OABT exam held in 2013-2018 KPSS were used. In the examination and analysis of the
guestions in the test in accordance with the Renewed Bloom Taxonomy, the table dealing with the
sub-dimensions of cognitive and information process dimensions classified by Krathwohl (2002) was
used. In the table, which cognitive process size belongs to as the first stage and which step size is
determined as the information dimension. While examining the question, the name of the question
to the dimension of knowledge; The cognitive process dimension was placed in the action part. If the
guestions in the test point to more than one cognitive process dimensions at the same time, the
cognitive step size, which is located one above the other, was preferred in line with Selim and
Bekdemir (2008) and 209 Geography questions were added to the table created by Krathwohl (2002).
Using the table, the questions were determined at which stage of the Renewed Bloom Taxonomy,
the cognitive process dimension and the information dimension. At the last stage, the frequency and
percentage distributions of the questions in the tests were revealed.

Results. In the KPSS organized for Geography Teaching in 2013-2018, 209 questions in total were
found in the "remembering" section (110 questions) and the "understanding" section (99 questions),
according to the renewed Bloom taxonomy. It is understood that there is no problem in the cognitive
process dimension of assessment and creation and in the sub-dimension of metacognitive
information. It has been determined that the Geography Department exam, which has been held
since 2013, has been prepared without considering the cognitive and information process
dimensions of the Renewed Bloom Taxonomy.

Discussion and Conclusion. It has been determined that the Geography Department exam, which
has been held since 2013, has been prepared without considering the cognitive and information
process dimensions of the Renewed Bloom Taxonomy, and it has been stated that the scope of the
questions should be capable of measuring low-level cognitive behaviors and upper cognitive
behaviors. Thus, it is thought that teachers will be more competent, qualified and of high quality in
their fields. In the exam, which was evaluated as a contradiction that the questions prepared to
measure the competence of teacher candidates in the field knowledge test for Geography Teaching
are not the most preferred in the constructivist education, there are questions that require lower
level thinking skills, whereas the features required from the teachers are higher. requires level skills.
When the Field Knowledge Test for Geography Teacher is evaluated, it is possible to compare
it with the tests in different knowledge of the field. With the results obtained by Dindar and Demir
(2006), the fifth grade Science course teachers' exam questions were generally evaluated in the
Knowing (Recall) dimension, and the cognitive field steps in the Renewed Bloom Taxonomy by Eroglu
and Kuzu (2014) According to the study they examined the distribution according to the observed.
According to the revised Bloom Taxonomy of Tanik and Saracoglu (2011), the study of Science and
Technology Lesson Written Questions is overlaid with the results of the analysis of Hasan, Naomee,
Bilkis (2013) on the results of the secondary school Social Studies exam questions. Korkmaz and
Unsal (2016) The exam analysis they conducted on the questions of history department supports this
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study. In the study carried out by Sanl and Pinar (2017), the findings obtained from the questions
asked in the social studies course in 7th grades and Erol and Coskun (2014) are similar to their studies
on the Geography questions asked in the university entrance exams (2000-2014).

When the Field Knowledge Test for Geography Teacher is evaluated, it is possible to compare
it with the tests in different knowledge and the studies in which the study shows similarity as a result
of the literature review are included. It has been determined that the Geography 6abt exam, which
has been held since 2013, has been prepared without considering the cognitive and information
process dimensions of the Renewed Bloom Taxonomy. In the field knowledge test for Geography
Teaching, the most preferred in constructivist education is that it does not include questions for
analysis, practice and evaluation as a contradiction.

It is seen that the questions mostly consist of special details, terms information and items,
which are the lower steps of factual information within the scope of knowledge. It is a limitation not
to ask questions to measure metacognitive information, but to a limited number of questions about
conceptual information and operational information. It is thought that it is important and necessary
to include questions on the level of Creation and metacognitive knowledge which expresses the
awareness of their own thoughts in order to enable teacher candidates to think more originally and
higher.
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Girig

Cografya bilimi insanlarin yasadigl ortamdan baslayarak uzak yerleri kesfetme, tanima ve
bulundugu yerlerde hayatlarini devam ettirebilme istegiyle baslamistir. Cografya terim olarak
Yunancada yer anlamina gelen “geo” ile yazilarak, cizilerek tanimlama (betimleme) anlamina gelen
“graphie” sozclklerinin birlesmesinden olusan, dlnyanin tasviri manasindaki “geographie”
kelimesinden olusmaktadir. ilk kez, M.O. Ill. yiizyilda Eratosthenes tarafindan kullaniimis olup
Geographica” veya “geographein” terimleri ile ifade edilmektedir (Oz¢aglar, 2006). Bu anlamda
Cografya; insanla yerylzinin etkilesimi sonucunda ortaya cikan mekani, ilkeleri cercevesinde
inceleyen ve sonuglarini bir bitiin halinde otaya koyan bilim olarak adlandiriimaktadir (Akdemir,
Akengin, 2013). Daha genel bir tanim yapilacak olursa cografya insanla dogal ortamin, dogal ortamla
insan arasinda meydana gelen karsilikl iliskiyi dagilis, iliski kurma, karsilastirma, nedensellik gibi
prensiplere bagh kalarak agiklayan bunun yani sira gesitli arastirma yontemleri uygulayarak arastirip
inceleyen, elde ettigi sonuglari bir sentez halinde ortaya koyan bilimler toplulugudur (Ozcaglar, 2006).
Yapilan bu tanimlardan da anlasilacagi lzere cografyanin yasamin tim evrelerinde insanlara yol
gosterip onlarin kaderlerini belirleyici bir yasam kilavuzlugu yaptigi gérilmektedir. Nitekim mekan
tanimlamasi ve tasvirlemesi yaparak tiim dogal unsurlar arasinda iliski kurmayi 6n gérmektedir. Bu
unsurlarin verimli bir sekilde nasil kullanilmasi, korunmasi ve sirekliliginin devam ettirilmesi
gerektirdigini 6greterek gelecek nesillere daha kullanilabilir bir cevre birakabilme gayesi tasimaktadir.

Cografya Egitimi-Ogretimi ve KPSS

Cografya egitimi, diinyadaki dogal ve beseri problemleri farkli bakis acilariyla incelemeyi ve
farkli olgekler kullanarak cevaplar bulmayi saglar. Bireylere diinyayi genel ve yerel olarak anlamayi,
haritalari okumay!i saglayarak sinif icinde ve disinda problem ¢6zme becerilerini kazandirir. Cografya
yardimiyla bireyler, cevre hakkindaki sorunlari anlamaya ve ¢6zmeye odaklanir. Béylece doga ve
sosyal bilimler arasinda 6nemli bir bag olan cografya konularini calisirken farklh kiltir ve toplumlarla
karsilasir. Bu sayede uluslarin nasil birbirlerine bagh olduklarini kavrar. Bu bilgiler bireyleri, diinyada
kendi Ulkelerinin yerini, degerlerini, haklarini ve diger insanlara karsi sorumluluklarini 6grenmesi
acisindan dislinmeye sevk eder (GGEESS, 1989, aktaran Aksit ve Sahin, 2011). Bireyler kazandig
cografya egitimi sayesinde olusturduklari ¢evre kdiltlriyle yasadigi ortami iyi analiz edip
degerlendirerek farkh yerler hakkinda bilgilere ve ¢ikarimlara rahatca ulasabilirler.

Tum disiplinlerde oldugu gibi cografya icin de sorulmasi gereken sorularin basinda “Neden
Cografya Ogretiyoruz?” sorusu gelmektedir. S6z konusu durum icinde bulunulan zamana, kosullara ve
Ulkelere gore farkhlik gostermektedir. Birey yasadigl cevreyi ne kadar iyi tanirsa o yer ile o kadar
kuvvetli bir bag olusturur. Clinkii duygu, distince ve davranislarimiz bilingli ya da bilingsiz olarak
yasanilan cografyadan etkilenir veya o cografyayla sekillenir. Gliniimiizde meydana gelen her sey
cografyanin izlerini tasir. Bu cografya algisi veya bilgisi bizim mekan igerisinde nasil yasayacagimiz ya
da yasadigimiz cevreden en vyiiksek oranda nasil yararlanabilecegimiz hakkinda daha saglkh
cikarimlar yapmamiza yardimci olabilmektedir. Dolayisiyla cografya alan bilgisinin bireysel faydalari
acisindan degerlendirildiginde bireylere milll deger ve kiltir bilincini kazandirmasi onemlidir.
Evrensel anlamda ise var olan kiiltlrlerin ve doganin insanhgin ortak mirasi oldugu dislintldiglinde
bu ortak mirasin nasil ortaya c¢iktigl, hangi asamalardan gecerek meydana geldiginin aktarimi
yonilinde fayda saglamaktadir.

Yukarida bahsedilen 6zelliklerin yaninda Graves (1997)’e gore cografya 6gretmek bireylerin
mekan icerisindeki dogal yasamla micadele becerilerini gelistirmekte, onlarin ekonomik ve sosyal
olaylarin/problemlerin mekansal 6zelliklerini ve boyutunu analiz etmelerini saglamaktadir. Yine
bireyleri cevresel konularin dogasi hakkinda bilgilendirip zihinlerinde bir cevre etigi kavrami

629



olusturmaktadir (Onder, 2018). Bu baglamda cografya 6gretimi bireyin bulundugu cevreyi
korumasina ve gelistirmesine doniik samimi ¢alismalar yapmasini saglayacaktir. Bulundugu cografyayi
taniyan ve seven kisiler, memleket ve vatan sevgisini kazanarak Ulkesini nihayetinde ise kiiresel bir
vatandas olarak icinde bulundugu gezegeni seven, koruyan ve gelisimine katki saglayan aktif bireyler
olacaklardir. Cografya o6gretimine agirhk verilmesinin bireylere saglayacagl baslica yararlar ise
Kizilgaoglu ve Onal’a (2008) gére sunlardir:

e Ogrenciler yakin cevresini daha iyi tanima firsati bulacaklardir.

e Yakin cevresini cografi acidan iyi taniyan bireyler, yasadigi ortamdaki problemlerin
¢O6zlimUne daha nitelikli katkida bulunabilirler.

¢ Yakin cevresine iliskin ¢esitli konularda karar verirken dogru kararlar alabilirler.

e Bulundugu cevreye 6nem verecek tarzda yiritiilen cografya derslerini alan bireyler, bu
dersin yasami boyunca isine yarayacagi kanisinda hemfikir olurlar.

e Cografya dersinden edinilen beceriler ile gelecekteki yasamlarinda refahlarini artiracak
mesleki uygulamalara yonelirler.

e Basta yerel cevresi olmak (zere (lkesinin ve kiresel bir vatandas olarak insanligin
gelisimine katkida bulunabilirler.

* Gerek yasadigi yer gerekse Ulkesi icin gercek bir vatanseverlik degerini benimseyebilirler.

Cografya disiplini icerisinde hangi konularin olmasi gerektigi, hangi konularin 6gretim disinda
birakilacagl ve belirlenen icerigin nasil 6gretilecegi konulari glinimiizde vyillar icerisinde bir¢ok
degisiklik gdstermistir. Bu degisikler, farkli sinav adlari altinda Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan siirekli giincellenerek devam etmistir. Soyle ki KPSS, 1999 yilinda genel olarak
memur almak amaciyla ilk olarak Devlet Memurlugu Sinavi (DMS) adi altinda OSYM tarafindan
yapilmistir. Daha sonra 6gretmenlik alimini da dahil ederek kapsami genisletilerek 2001 yilinda
Kurumlar icin Memur Alim Sinavi (KMS) olarak; 2002 yilindan bu yana ise KPSS adi altinda yapilmaya
baslanmistir. Ogretmen alimina yonelik sinav formati ise 2003 yilindan bu yana genel yetenek- genel
kiltlir ve egitim bilimleri olmak Gzere iki oturum seklinde yapilmistir. Ancak 2013 yilindan itibaren
Cografya Ogretmenligi de dahil olmak tzere farkli branslarda kamuya égretmen istihdami saglamak
amacityla Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) OSYM tarafindan yapilmaya baslanmistir. Dolayisiyla
ogretmen adaylari genel kiltir- genel yetenek- egitim bilimleri ve alan sinavi olmak tzere Ug¢ sinavin
ortalamasina gore degerlendirmeye tabi tutulmaktadirlar.

2013-2018 yillari arasinda Cografya Ogretmenlik Alan Bilgisi'ne yonelik yapilan sinavda
toplamda 50 soru sorulmaktaydi ve sdz konusu sorularin 40 tanesi (%80) alan bilgisi; 10 tanesi (%20)
ise alan egitimine yonelikti. Fakat 2019 yili itibariyle artik KPSS OABT Cografya Ogretmenligi bolimii
mezunlarina Alan Bilgisi testinde 75 soru sorulmaktadir. 75 sorunun 60 tanesi (%80) Cografya
Ogretmenligi Bolimiiniin Alan bilgisi konularindan, 15 tanesi (%20) ise Cografya Ogretmenligi
Bolimunin Alan Egitimi konularindan olusmaktadir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi

1949 vyilinda Bloom ve arkadaslari egitimsel hedeflerin davranislara donlsecegi ve
davranislarda ifade bulacagi disiincesiyle egitimsel hedefler taksonomisi kavramini ortaya atmistir
(Kala ve Cakir, 2016). Bu baglamda Bloom taksonomisi egitim bilimleri catisi altinda ele alindiginda,
istendik davranislarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde asamali siralanmasi olarak tanimlanir (S6nmez, 2005).

Bloom taksonomisi detayll bir sekilde incelendiginde (i¢ 6nemli boyuttan olustugu
gorilmektedir. Bunlar; “Bilissel boyut”, “Duyussal boyut” ve “Devinissel (Psikomotor) boyut”tur.
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Bilissel boyut zihinsel degisim ve gelisimleri; duyussal boyut ilgi, tutum, motivasyonda olan degisim ile
saygl, sevgi, begeni, deger verme gibi duyussal egilimlerin gelisimi; devinissel boyut ise motor
beceriler, zihin, kas kontroli ile ilgili hedefleri kapsamaktadir (Dogan, 2006). Bu ¢alismada 2013-2018
yillari arasinda sorulmus olan KPSS cografya 6gretmenligi alan bilgisi sorulari bilissel boyut agisindan
ele alinmistir. Clinkl sorularin anlasilmasi ve degerlendirilmesi gibi tim zihinsel stirecler bu boyutta
gerceklesmektedir.

Bilissel alan ile ilgili taksonomiler ¢ok cesitli olmasina ragmen hem (ilkemizde hem de diger
Ulkelerde yaygin olarak kabul géren ve kullanilan siniflama Bloom ve arkadaslarinin dizenledikleri
“Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT)” olarak adlandirilan siniflamadir. Fakat OBT’si 6grencilerde Ust
dizey bilissel becerileri daha iyi gozlenebilir bir sekilde 6lcmek amaciyla 45 yil sonra Anderson,
Krathwohl ve arkadaslari tarafindan gelistirilerek ‘Yenilenmis Bloom Taksonomi (YBT)' olarak
adlandiriimistir (Kala ve Cakir, 2016). Yenilenmis taksonominin hazirlanmasi igin orijinal taksonomide
koklu degisiklikler yapilmasa da bazi noktalarda énemli farkhiliklar goze carpmaktadir.

OBT'deki en dikkat cekici degisiklik taksonominin tek boyutlu bir yapidan iki boyutlu bir
yaplya donitsmesidir. Yenilenmis Bloom taksonomisinde isim ve fiil 6gelerinden iki farkli boyut
olusturulmasi, “Taksonomi Tablosu” olarak adlandirilan iki boyutlu bir tablo olusturma olanagi
saglamistir. Tablonun dikey eksenini “Bilgi Boyutu” olustururken, yatay eksenini “Bilissel Sireg
Boyutu” olusturmaktadir. Bilgi ve bilissel slire¢ boyutlarinin kesisme noktalari ise hiicreleri meydana
getirmektedir (Anderson, 2005; Amer, 2006; Kratwohl, 2009; Kala ve Cakir, 2016) Tablo 1’'de 6rnek
bir taksonomi tablosu gorilmektedir.

Tablo 1.
Taksonomi Tablosu (Anderson vd., 2001).

Biligsel Siire¢ Boyutu 1 2 3 4 5 6
Bilgi Boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme
Yaratma

A) Olgusal Bilgi

B) Kavramsal Bilgi
C) lislemsel Bilgi
D) Ustbiligsel Bilgi

Bloom tarafindan tek yonli bir sekilde isim ve eylem boyutu tek bir c¢ati altinda
toplaniyorken; bu sinirliik yenilenmis taksonomide diizenlenmis héale getirilmistir. Bilgi boyutunda
belirlenen hedeflerin, sadece ad/isim kismi yer alirken; bilissel stire¢ boyutunda eylemsi/fiil kismina
da yer verilmektedir. Calismalar sonucunda iki dnemli nokta 6n plana ¢cikmaktadir. Bunlardan birincisi
bilgi boyutunu ifade eden kisim hedeflerde isim halinde bulunurken; bilissel stire¢ boyutu ise eylemsi
olarak ifade edilmektedir (Blimen, 2006; K6gce ve Baki, 2009; Tanik ve Saragoglu, 2011).

Orijinal taksonomi ile yenilenmis Bloom Taksonomisi arasindaki degisiklikler su sekilde
siralanmaktadir:

1. Orijinal taksonomi tek boyutluyken; Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi ve bilissel sireg
boyutu olarak iki boyutlu olarak degistirilmistir. Orijinal taksonomide ad ve eylemsi kismi tek bir
boyut icerisinde degerlendirilirken; yenilenmis taksonomide bilgi boyutu ad kisminda; eylemsi kismi
ise bilissel stire¢ boyutunda degerlendirilmektedir (Biimen, 2006; Pickard, 2007).

2. Bilgi boyutu Uc¢ temel kategori yerine dort boyut icerir. Bunlardan (¢l orijinal taksonomide
oldugu gibi olgusal, kavramsal, islemsel bilgi iken; yenilenmis taksonomide 6grencinin (st bilissel
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aktivitelerinin farkindaligini iceren Ustbilissel bilgi dordiincii boyut olarak eklenmistir (Anderson,
2005). Yenilenmis taksonomideki bilgi boyutu Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki Bilgi Boyutunun Yapisi
Bilgi Boyutu Alt Boyutlar

X. Olgusal Bilgi XX. Terimlerin bilgisi

XY. Ozel detay ve 6geler bilgisi

YX. Siniflama ve kategori bilgisi
Y. Kavramsal Bilgi YY. ilke ve genellemeler bilgisi
YZ. Teoriler, modeller ve yapilar bilgisi

ZX. Konuyla ilgili beceri ve islem asamalari bilgisi
Z. islemsel bilgi ZY. Konuyla ilgili teknik ve yontemlerin bilgisi
ZZ. Uygun yontemlerin hangi durumlarda nasil kullanacagina yonelik 6lgit bilgisi

TX. Stratejik bilgi
T. Bilis Otesi Bilgisi TY. Bilissel gorevler hakkindaki bilgi
TZ. Bireyin kendine doniik bilis ve 6grenmeyle ilgili bilgisi

Kaynak: Krathwohl, 2002:214’ten uyarlanarak hazirlanmistir.

3. Bilissel Slire¢ boyutu ise; orijinal taksonomide 6 boyut Uzerinde onemli degisiklikler
yapilarak korunmustur. Orijinal kategorideki Ug¢ kategorinin isimleri degistirilirken (Bilgi yerine
hatirlama kavrama vyerine anlama-sentez yerine yaratma), iki tanesinin yerleri degistirilmistir
(Yaratma Degerlendirme boyutunun yerine alinmistir). Ancak isimleri korunmustur; kullanilan tim
kategoriler isimlerine uygun olarak fiil formuna dénustlirilmistir (BUmen, 2006; Hasan, Naomee ve
Bilkis, 2013; Eroglu ve Kuzu, 2014).

4. Analiz, uygulama ve degerlendirme basamaklari korunarak uygula, analiz et, degerlendir
seklinde fiilimsi formuna donistirtlmustir. (Kégce va Baki, 2009; Amer, 2006; Anderson, 2006).

5. Uygulama Kategorisinin altina iki alt boyut (ylritme ve uygulama) eklenmistir (Krathwohl,
2002; Biimen, 2006).

6. Orijinal taksonomide degerlendirme basamagi daha ¢ok ana kategorilere doniik yapilirken;
yenilenmis taksonomide alt kategoriler 6n plana ¢ikmistir. (Tanik ve Saracoglu, 2011; Bliimen, 2006)
Bilissel slire¢ boyut ve alt basamaklari Tablo.3’de sunulmustur

Tablo 3.

Revize Edilmis Bloom Taksonomisindeki Bilissel Sire¢ Boyutunun Yapisi
Biligsel siiregler Alt Boyutlar

1. Hatirlama 1.1.Geri gagirma

1.2. Tanima, Fark etme

2.1. Yorumlama
2.2. Ornekleme
2.3. Siniflama
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2. Anlama 2.4. Ozetleme
2.5. Cikarim yapma
2.6. Karsilastirma
2.7. Agiklama

3. Uygulama 3.1. Ylritme
3.2. Uygulama

4.1. Ayristirma
4. Analiz Etme 4.2, Orgiitleme
4.3. Atifta bulunma

5. Degerlendirme 5.1. Denetim yapma
5.2. Elestirme

6.1. Olusturma
6. Yaratma 6.2. Planlama
6.3. Uretme

Kaynak: Korkmaz ve Unsal: 2016

Arastirmayla ilgili alan yazin taramasi yapildiginda yenilenmis Bloom taksonomisinin
katkilarina (Bimen, 2006) ve YBT’ nin diger taksonomilerle karsilastiriimasina (Yiksel, 2007) iliskin
calismalar bulundugu gortlmektedir. Benzer calismalara asagida yer verilmistir.

Akpinar (2003)'in “Ortadgretim Cografya Dersleri Yazili Sinav Sorularinin Bilissel Diizeyleri”
adli yapmis oldugu calismada agirlikli olarak bilgi diizeyinde sorular sorulmakta olup programda
Oongorlen Ust diizey kazanimlari dlgmeye yonelik sorulara ise ¢ok az yer verilmektedir. Bu durum,
cografya sinavlarinin gecerligini zayiflatan 6nemli bir 6lcme ve degerlendirme sorunu olarak
degerlendirilmistir.

Ayvaci ve Tiurkdogan (2010), “Yeniden Yapilandirilan Bloom Taksonomisine Gore Fen ve
Teknoloji Dersi Yazili Sorularinin incelenmesi” adli ¢alismalarinda kullanilan sorularin %55 oraninda
hatirlama ve bilme diizeyinde oldugu, bununla birlikte 6gretmenlerin analiz et ve yarat basamaklarina
ait soru sormaktan kacindiklari tespit edilmistir.

Tanik ve Saracoglu (2011)'nun “Fen ve Teknoloji Dersi Yazili Sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’'ne Goére incelenmesi” adli arastirmada yapilan analizlerin sonucunda &gretmenlerin
yazili sinavlarda kullandiklari 6lgme araglarinda, hatirlama ve anlama basamagindaki sorularin agirlikli
oldugu, uygulama ve c¢6ziimleme basamagindaki soru oraninin bir hayli az oldugu saptanmustir.
Analizler sonucunda ulasilan 6nemli bir diger bulgu da bu oOlgme araglarinda degerlendirme ve
yaratma basamaginda sorularin yer almamasidir. Bu bulgular 1siginda 6gretmenlerin dlgme
araclarinin 6grencileri Ust diizey disinmeye sevk edecek nitelikte olmadigi tespit edilmistir.

Kog, Sdnmez ve Cifci (2013) “OSS, YGS ve LYS Sinavlarindaki Cografya Sorularinin Bloom
Taksonomisi Bilissel Alan Diizeyi Agisindan Analizi” adli ¢alismasindan elde edilen verilere gore;
cografya dersi Universite sinav sorularinin Bloom taksonomisinin bilissel alan basamaklarina gore
dagilimi agirlikli olarak anlama diizeyinde yogunlastigi gorilmektedir. Bu sebeple hatirlama, anlama
ve uygulama diizeylerindeki sorularin daha ¢ok alt diizey bilissel diisiinmeye yonelik oldugu sonucuna
variimistir.
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Eroglu ve Kuzu (2014), “6. 7. ve 8. Sinif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda Yer Alan Dilbilgisi
Kazanimlarinin ve Ogrenci Calisma Kitab’ndaki Dilbilgisi Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Basamaklarina Gore Dagilimlari” adh arastirmada sorularin daha ¢ok bilissel alanin “hatirlama” ve
“anlama” basamagina yonelik oldugu “uygulama” basamagina ait sorularin daha az soruldugu
gorilmustir.

Kala ve Cakir (2016) “2013 Kamu Personeli Secme Sinavi Biyoloji Alan Bilgisi Sorularinin
Biyoloji Ogretmenligi Alan Bilgisi Yeterliklerine ve Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Analizi” adli
arastirmalari sonucunda sorularin bilissel stire¢ boyutunda en cok “Anlama” basamaginda oldugu;
“Degerlendir ve Yarat” basamaklarinda soru sorulmadigi; bilgi boyutunda ise en cok sorunun
Kavramsal Bilgi tiiriinden geldigi buna karsilik Ustbilissel Bilgi tiiriine ait hicbir sorunun sorulmadigi
belirlenmistir.

Korkmaz ve Unsal (2016) “Bloom’un Yenilenmis Taksonomisine Gore Bir Sinav Analizi” adli
¢alismalarinda sorularin 31 tanesinin (% 62) olgusal bilgi; 12 tanesinin (%24) kavramsal bilgi; 6
tanesinin (%12) islemsel bilgi; 1 tanesinin (%2) ise Ust bilissel bilgiyi 6lgmek tizere hazirlanmis oldugu
gorulmektedir. Bilissel slire¢ boyutuna iliskin ise 31 (%62) sorunun bilginin hatirlama boyutunu; 12
(%24) sorunun anlama boyutunu; 4 (%8) sorunun uygulama boyutunu; 1 (%2) sorunun analiz etme
boyutunu; 2 (%4) sorunun ise degerlendirme boyutunu 6lgmek Uzere hazirlandigi tespit edilmistir.

Sanli ve Pinar (2017) “Sosyal Bilgiler Dersi Sinav Sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisine
Gore incelenmesi” adli arastirmalarinda elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢oktan secmeli ve
dogru-yanlis soru tiplerini daha ¢ok kullandiklari anlasiimistir. Hazirlanan sorularin biyik bir kisminin
bilgi boyutunun olgusal ve kavramsal bilgi basamaginda; bilissel siire¢ boyutunun ise hatirlama ve
anlama basamaginda oldugu tespit edilmistir.

Danismaz (2019)'in “Lise Tarih Dersleri Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Alan
Dizeyi Acisindan Siniflandiriimasi” adli calismasi sonucunda sorularin blylik oranda bilgi ve kavrama
basamaginda oldugu, Ust dizey bilissel becerileri 6lcen sorularin ise sinirli sayida oldugu sonucuna
variimistir.

Uymaz ve Caliskan (2019)'in “Ogretmen Yapimi Sosyal Bilgiler Dersi Sinav Sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi” adli arastirmada, sorularin bilissel seviyelerinin
cogunlukla hatirlama ve anlama basamaklarina karsilik geldigi, bilgi boyutu seviyesinin ise yilksek
oranda olgusal bilgi boyutunda oldugu sonucuna ulasiimistir.

Giilersoy ve ilhan (2020) “11. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” adli calismasinda 11. Sinif cografya dersi
ogretiminin bilgi boyutunda buyilk 6lciide kavramsal dizeyde oldugu, bilissel slire¢ boyutunda ise
agirlikh olarak anlama basamaginda yapilmasi gerektigini ortaya koymustur. Sonug olarak (st seviye
bilgi ve bilissel slire¢ boyutlariyla ilgili kazanimlarin yeterli olmadigi ortaya ¢cikmistir.

Tum bu calismalarin degerlendirilmesi yapildiginda, sinavlar icin hazirlanan sorularin biiyik
bir kisminin bilgi boyutunun olgusal ve kavramsal bilgi basamaginda oldugu, bilissel slire¢ boyutunun
ise hatirlama ve anlama basamaginda oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Ust seviye bilgi ve
bilissel slire¢ boyutlariyla ilgili kazanimlarin ¢ok az ya da hi¢ olmadigi ortaya ¢cikmistir. Dolayisiyla bu
arastirmada elde edilen bulgularin, yapilmis ya da yapilacak olan sinav analizlerinin sonuclariyla
karsilastirma imkani vermesi acgisindan biyik 6nem tasimaktadir.
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Aragtirmanin Amaci

Arastirmada 2013-2018 yillarinda yapilmis olan KPSS OABT’deki Cografya Ogretmenligi Alan
Bilgisi Testi sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel alan diizeyinde yer alan bilgi ve
bilissel boyutuna gore analizinin yapilmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda “KPSS 2013-2018 Cografya
Ogretmenligi Alan Bilgisi Testinde sorulan sorularin yenilenmis Bloom taksonomisi analiz sonucuna
gore dagihmi nasildir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, incelenen dokimanlar, verilerin analizinde kullanilan
istatistiksel teknikler agiklanmistir.

Aragtirmanin Modeli

Cografya bransi OABT sinavinda sorulan sorularin yenilenmis Bloom Taksonomisine gére
incelenmesini amaclayan bu arastirma, tarama modeline gore gerceklestirilen betimsel bir calismadir.
Tarama modelleri gecmiste veya halen var olan bir durumu betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimlaridir (Karasar, 2007).

Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yoluyla toplanmistir.
Dokiiman analizi ile belirli bir zaman diliminde Uretilen, olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizi gergeklestirilebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2010).

incelenen Dokiimanlar

2013-2018 vyillarin OSYM tarafindan vyapilan OABT (Ogretmenlik Alan Bilgisini Testi)
sinavlarinda her yil 50 soru sorulmaktadir. Bu baglamda arastirmanin 6érneklemini, calismada
OSYM’nin kendi sitesinden yayinladigi 209 Cografya Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi sorulari
olusturmaktadir.

Arastirmanin Veri Analizi

Arastirmada 6ncelikli olarak KPSS 2013-2018 Cografya Ogretmenligi Alan Bilgisi Testinde yer
alan sorular yenilenmis Bloom taksonomisine gore ele alinarak incelenmistir. Veri analizi asamasinda
yenilenmis taksonomiye yonelik bilgi ve bilissel sire¢ boyutunun yer aldigi Krathwohl (2002)
tarafindan olusturulan tablo kullanilmistir. Sorular incelenerek sorularin her birinin dncelikli olarak
hangi bilissel slire¢ boyutu icerisinde yer aldigi belirlenmis; daha sonra bilgi boyutu olarak hangi
basamak icerisinde yer aldigi tespit edilmistir. Soru icerisinde ad kismi bilgi boyutuna; eylemsi kismi
ise bilissel slire¢c boyutuna yerlestirilmistir. Testteki sorular bilissel siire¢ boyutu baglaminda ayni
anda birden fazla boyutu isaret ettigi durumlarda ise Bekdemir ve Selim (2008)’in gorusleri
dogrultusunda daha Ust dizey olan kategoriye yerlestirilmistir. Sonraki asamada ise 209 Cografya
sorusundan elde edilen bulgulara goére Krathwohl (2002) tarafindan olusturulan tabloya
yerlestirilmistir. Arastirmanin kodlayicilar arasi gecerlik ve glivenirligi saglamak i¢in tg alan uzmani, iki
tanede 6lcme ve degerlendirme alaninda uzman olan bireyler tarafindan analiz edilmistir.

Testte yer alan sorular, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin, bilgi boyutunun ve bilissel slireg¢
boyutunu hangi basamaginda yer aldigi tabloya gore tespit edilerek, testteki soru dagilimlarinin
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frekans ve oranlari ortaya cikartilmistir. KPSS Cografya Ogretmenligi Alan Bilgisi Testine yonelik
sorularin analizinin nasil yapildigina iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.

Soru: “Kurakhiga karsi yiiksek direng gosteren bitki gurubu asagidakilerden hangisiyle
adlandirilir?”

A) Kserofitler ~ B) Higrofitler ~ C) Hidrofitler D) Mezofitler ~ E) Halofitler

Analiz islemi: Cografya dersinde Kserofitler bitki gurubu bilgi boyutu olarak olgusal bilgiyi
isaret etmektedir. Olgusal bilgi boyutunun alt basamagi olarak ise belli bir terim/sembol isaret ettigi
icin terimlerin bilgisini ifade etmektedir. Sorunun... asagidakilerden hangisiyle adlandirilir? kismi ise
bilissel slire¢ boyutunu isaret etmektedir. Burada istenen seceneklerde yer alan bitki guruplarindan
hangisinin s6z konusu oldugunun 6gretmen adaylari tarafindan hatirlanmasidir. Bu ise hatirlama
kategorisinde tanim bulma (fark etme) alt basamagini gostermektedir. Hedeflerin tabloya
yerlestirilmesinde ise li¢c asamali bir yol izlenmistir:

1. Oncelikle 2013-2018 yillari arasinda yayinlanmis olan KPSS Cografya Ogretmenligi Alan
Bilgisi Testi’'ndeki toplam 209 sorunun tespit edilmesi,

2. Bilgi boyutunda ise Tablo.2’deki gibi bilgi boyutunun alt basamaklarini ifade eden harflerin
yazilmasi (XX, ZX gibi),

3. Bilissel siire¢ boyutu Tablo.3’te belirtildigi sekilde rakamlarinin yazilmasi (Ornegin; ikinci
boyut: Anlama; alt basamagi 6zetleme: 2.4 seklinde).

Ornegin; Tablo.5'te bulunan 32-1.1.XY kisaltmasi; 32.soru; bilissel siire¢ boyutu olarak (1)
“Hatirlama” ; hatirlamanin alt kategori olarak (1.1) “Tanima (Farketme)” ; bilgi boyutu olarak ise (X)
“Olgusal Bilgi; bilgi boyutunun alt basamagi olarak ise (XY) “Terimler Bilgisi”ni ifade etmektedir.

ikinci 6rnekte ise KPSS Cografya Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi’'ndeki 61.sorunun analizi su
sekilde yapilmistir:

Soru: Asagidaki yerlesmelerden hangisi Akdeniz iklimi bolgesi icerisinde gésterilemez?
A) iskenderun  B) Alanya  C) Nazilli D) Aksehir E) Tarsus

Tablo 4.
Cografya Ogretmenligi OABT 61. Sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizi

Bilgi Boyutu Biligsel Siire¢ Boyutu

Hatirlama  Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma

X.Olgusal Bilgi 61-2.1-XY

Y.Kavramsal
Bilgi

Z.islemsel Bilgi

T.Ust  bilissel
Bilgi

S6z konusu soru analizinin vyapilisina bakildiginda Tablo.4'te 61-2.1.XY seklinde vyer
almaktadir. Tabloda ki “61”ifadesi verileri olusturan 61. soruyu isaret etmekte olup Tirkiye’'de
Akdeniz iklim bodlgesinde bulunmayan yerlesmeyi ifade eden bir soruyu acgiklamaktadir. Bu soru
ogretmen adaylarina Turkiye’de bulunan iklim bdlgeleri bilgisini yorumlatmayr 6ngoérmektedir.
Bununla birlikte verilen kodun devamindaki “2.1” ifadesi bilissel slire¢ boyutu olarak “anlama”
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basamagi; anlama boyutunun alt basamagi olan “yorumlama” yi isaret etmektedir. Bilgi boyutu
olarak ise Tiirkiye’de bulunan Akdeniz iklim bolgelerini isaret ettigi icin “XY” ifadesi “Olgusal Bilgi”yi;
bilgi boyutunun alt basamagi olan terimler bilgisi ise “Ozel Detay ve Ogeler Bilgisi” ni isaret
etmektedir.

Bulgular

Arastirmanin  bu kisminda 2013-2018 vyillari arasinda sorulmus olan KPSS cografya
ogretmenligi alan bilgisi testlerinde ele alinan toplam 209 sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi ve bilissel stire¢ boyutlarina gore yerlestiriimesi s6z konusudur. KPSS cografya 6gretmenligi alan
bilgisi testindeki sorularin bilgi ve bilissel stire¢ boyutuna yonelik kodlamalari tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5.
Cografya Ogretmenligi Alan Bilgisi Testlerindeki Sorularin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére
Konumlari.

Bilgi Boyutu Biligsel Siire¢ Boyutu
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma
16.soru- 11.soru-
XX/1.1 XY/2.1
57.soru- 4.soru-
XY/1.1 XY/2.2

X.Olgusal Bilgi  20.soru- 1.soru-
XY/1.2 XY/2.3
l.soru- 3.soru-
XY/2.5 XY/2.5

3.soru-
XY/2.6
3.soru-
XY/2.7
10.soru- 2.soru-
YX/1.1 YX/2.1
3.soru- 2.soru-
YZ/1.1 YX/2.3
2.soru- l.soru-
Y.Kavramsal YZ/1.2 YY/2.5
Bilgi 3.soru-
YZ/2.1
l.soru-
YZ/2.2
l.soru- 42.soru-
7X/1.2 ZX/2.1
2.soru-
7X/2.2
9.soru-
7X/2.5
Z.islemsel Bilgi 2.soru-
ZX/2.7
4.soru-
ZY/2.1
l.soru-
7Y/2.2
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5.soru-
ZY/2.5

T.Ust bilissel - -
Bilgi

Tablo 5 incelendiginde bilissel siire¢ boyutu baglaminda hatirlama alt boyutuna yonelik 110
soru (% 53); anlama alt boyutuna yonelik 99 soru (%47) oldugu; uygulama, analiz ve yaratma alt
boyutuna yonelik soru olmadigi goriilmektedir. Yine bilgi boyutunda alt boyutlar olarak olgusal bilgiye
yonelik 119 soru (%57); kavramsal bilgiye yonelik 24 soru (%11); islemsel bilgiye yonelik 66 soru
(%32) soruldugu anlasiimaktadir. Cografya 6gretmenligi alan bilgisi testindeki sorularin bilgi ve bilissel
sirec boyutlarinin birlikte degerlendirmesi Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 6.
Cografya Ogretmenligi Alan Bilgisi Testindeki sorularin Bilgi-bilissel Siire¢ Boyutlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilgi Boyutu Biligsel Siire¢ Boyutu
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme  Degerlendirme Yaratma
f % f % f % f % f % f %

X.Olgusal Bilgi 94 25 12 - - - -
45

Y.Kavramsal 15 9 4 - - . -

Bilgi 7

Zislemsel Bilgi 1 65 31 - - - ;
1

T.Ustbilissel -

Bilgi

Tablo 6 incelendiginde 2013 -2018 yillari arasindaki KPSS cografya 6gretmenligi alan bilgisi
testlerindeki bilissel slire¢ boyutu olarak hatirlamaya yonelik 110 soru oldugu goérilmektedir. Bu
sorularin bilgi boyutu baglaminda 94 tanesi (%45) olgusal bilgi alt boyutu; 15 tanesi (%7) kavramsal
bilgi alt boyutu; 1 tanesi (%1) islemsel bilgi alt boyutundadir. Yine bilissel slire¢ boyutu olarak
anlamaya yonelik 99 soru bulunmakta olup; bilgi boyutu olarak 25 tanesi (%12) olgusal bilgi alt
boyutu; 9 tanesi (%4) kavramsal bilgi alt boyutu; 65 tanesi (%31) islemsel bilgi alt boyutundadir.
Uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma bilissel siireci boyutuna iliskin soru bulunmamakla
birlikte Gst bilissel bilgi alt boyutunda da soru yer almadigi gériilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Calisma 2013-2018 yillari arasinda yapilmis olan cografya OABT’ndeki sorularin yenilenmis
Bloom taksonomisinin bilgi ve bilissel sire¢ boyutlarina gore dilizenlenmistir. Alan sinavindaki
sorularin yenilenmis Bloom taksonomisine goére, cogunlugunu bilissel siire¢ boyutunun en alt
basamaklari olan “hatirlama” kismi (110 soru) ve “anlama” kismi (99 soru) olusturdugu
gorilmektedir. Bununla birlikte uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi Gst bilissel
slreci boyutuna iliskin soru yer almadigi goriilmektedir.
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Cografya disiplinine yoénelik hazirlanan Ogretmenlik Alan Bilgisi Testini (OABT) yine ayni
disiplinle ilgili yapilmis olan ¢alismalarla karsilastirma imkani bulunmaktadir. Bu amag dogrultusunda
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore farkli ¢calismalarin analiz sonuglariyla bu ¢alismada elde edilen
sonuglar karsilastirildiginda benzerlikler ya da farkliliklar su sekildedir;

Akpinar (2003)'in arastirmasinda sinavlari hazirlayan cografya 6gretmenlerinin genellikle
hazirladiklari sorularin bilgi basamaginda olmasi yapilan bu calismanin sonucunu bu anlamda
destekler niteliktedir. ilhan ve Giilersoy (2019)’un calismasina bakildiginda Bilissel siire¢ boyutunda,
en fazla anlama seviyesinde kazanimlara yer verilirken hatirlama, uygulama ve yaratma diizeyinde
kazanimlara yer verilmedigi belirlenmistir. Calismada Ust seviye bilgi ve bilissel slire¢ boyutlariyla
iliskili kazanimlarin yetersiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmis olup arastirmayla benzerlik gostermektedir.
Gegit ve Yarar (2010)'in arastirmasinda hazirlanmis olan sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin
bilissel alan basamaklarina gére dagilimi konusunda bilissel alan basamagi olarak alt seviyedeki
sorularin fazla; Ust seviyeyi sorgulayan sorularin azligina dikkat ¢ekilmektedir. S6z konusu bulgularin
bu arastirma silirecindeki bulgularla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Arseven, Simsek ve Gliden
(2016)’'nin calismasida cografya dersinde sorulmus olan sorularin daha ¢ok anlama basamaginda
olduguna, Ust dizey disinme becerilerine yonelik sorularin olmadigi sonucu ¢alismayla ayni bulgulari
vermistir. Erol ve Coskun (2014)’un yaptiklari ¢alismada da sorularin bilgi ve kavrama dizeyinin
otesine ilerletilemedigi tespit edilmistir.

Yukarida cografya disiplinine yonelik yapilmis olan sinav analizleri bu arastirma sonucuyla
bliyik oranda uyusmakta olup, literatiirde farkh disiplinlere ait test analizleri de benzer sonuglari
vermektedir. Bununla birlikte Gilkemizde genel olarak cografya veya farkl disiplinlere ait yapilmis olan
calismalarin (st dlizey bilissel diisinme becerilerine yonelik yasadiklari sikintilari yurt disindaki
calismalarda da gormek mimkindir. Séyle ki; Lash (2013)in arastirmasinda hazirlanan cografya
sorularinda Teksas ornegi degerlendirmesini yapmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore
hazirlanan sorular yerel alt dizey becerileri 6l¢tigl fakat sinavdaki sorularin cografya okuryazarlik
icin Ulke dlizeyinde yetersiz seviyede oldugu sonucu ortaya cikmistir. Yine National Geographic
(2006)’in yaptig1 arastirmaya gére Amerika’llarin %63’niin bizzat savas halinde oldugu Irak’in yerini
ya da mittefiki israil’in yerini harita lzerinde gdsteremedikleri ortaya cikmistir. (Akt., Arseven,
Simsek ve Gliden, 2016). Dolayisiyla bu calismalara bakildiginda Ulke disinda da cografya disiplinine
yonelik hazirlanan sorularin Ust diizey bilissel diisinme becerileri 6lgme noktasinda problem yasadigi
gorilmektedir.

Cografya Ogretmenligine yonelik alan bilgisi testi sorulari kapsaminda sinavlarda &gretmen
adaylarinin alan bilgisi yeterliligini olcen sorularin yapilandirmaci egitimde en fazla kullanilan
uygulama, analiz etme, degerlendirmeye yonelik sorularin olmamasi bir celiski olarak
degerlendirilebilir. Clinkii 6gretmenden istenilen 6zellikler daha Ust dizey beceriler gerektirirken
yapilan sinavda alt diizey diisiinme becerileri gerektiren sorular sorulmaktadir. Bu anlamda sinavda
cikmis olan sorular agirlikh olarak bilgi boyutu baglaminda olgusal bilginin alt basamaklari olan
terimler bilgisi ile 6zel detaylar ve 6geler bilgisinde olusmaktadir. Kavramsal bilgi ve islemsel bilgiyi
olgmeye yonelik sorularin sinirli sayida olmasi ve st bilissel bilgininin ortaya c¢ikartilmasina yonelik
sorularin sorulmamasi bir sinirlilik olarak gorilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarini daha (st
dizey disinmeye tesvik etmek, 6zglin ve orijinal drnekler ortaya koymasini saglamak amaciyla
yaratma seviyesinde yer alan sorulara ve kisinin kendi diisiincesinin farkina varmasini ifade eden
Ustbilissel Bilgi tiriine ait sorulara cografya alan bilgisi testinde vyer verilmesi gerektigi
diistinilmektedir. Bu bulgular 1siginda 2013 yilindan itibaren yapilan Cografya OABT sinavinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve bilissel stire¢ boyutlarinin dikkate alinmadan hazirlandigl
tespit edilmistir. Sinavlarda sorulan sorular sadece alt diizey bilissel davranislari degil ayni zamanda
Ustbilissel davranislari da olcecek nitelikte olmalidir. Boylece sinava girecek olan adaylara fayda
saglayacak, alaniyla ilgili daha nitelikli yorumlama ve sentez yapabilme firsati olusturacak olan
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sorulara yer verilmesinin biyiik katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ornek teskil etmesi acisindan
o0gretmen adaylarinin (st diizey diisinme becerisini iceren bir soruya asagida yer verilmistir.

Ornek soru: Giines isinlari atmosferden gecerek yeryiiziinii 1sitmaktadir. Karbondioksit,
metan ve su buhari gibi gazlar ise diinyadan geri yansiyan bazi kizilétesi 1sinlari sogurarak bu isinlari
yerylziine geri yansitir. Bu olaya sera etkisi, bunun gerceklestiren gazlara (karbondioksit, metan,
ozon, azot oksit ve su buhari) da sera gazlari denir. Sera gazi etkisi olmasaydi glinesten gelen isinlarin
hepsi kolaylikla uzaya geri yansir, glindizleri 1sinan deniz ve karalar da geceleri ¢cok hizli bir sekilde
sogurdu. Sera gazlarinin atmosferde insan etkisiyle kontrolstiz bir sekilde artmasi sebebiyle daha fazla
oranda glines 1sini sera gazlariyla tutularak vyerylzinin isinmasini sagliyor. Sera etkisinin
artmasi Kiresel 1Isinma ve iklim degisikligine neden oluyor. Kiiresel 1sinma sebebiyle buzullar eriyor,
deniz seviyesi ylikseliyor, yerylziinde biylik miktarlarda su kitleleri buharlasip atmosfere karisiyor ve
sicaklik-basing farkindan dolayi siddetli rizgarlar meydana geliyor. Bu da siddetli yagmurlari,
firtinalari ve tsunamileri beraberinde getiriyor.

Yukarida verilen bilgilere gore agagidaki ¢ikarimlardan hangisi yapilamaz?

A) Kiresel 1sinma, insan etkinliklerinin kontrolsiiz gelisimi ylziinden glinimiz dinya
sorunlarindan birisi olmustur.

B) Sera gazlarindaki artis sonucunda kirsal alanlardan sehirlere olan goclerde artis meydana
gelmistir.

C) Atmosferde sera etkisi olmasaydi yerylizii sicakhg glinimizden daha dusik sicaklik
derecesine sahip olacakti.

D) Sera etkisinin artmasi diizensiz doga olaylari olusmasina ve iklimlerin degismesine neden
olan etkenlerden birisidir.

E) Sera etkisi hem gece hem de glindiiz yasandigi icin yerylizi sicakhgl canlilarin yasamina
uygun habitatlar olusturmaktadir.

Arastirma sadece 2013-2018 yillari arasini kapsamaktadir. Daha sonraki yillarda uygulanacak
olan sinavlarda cografya 6gretmenligi alan bilgisine yonelik sorularin analizi yapilarak bu calismanin
sonucuyla benzerlik gosterip gostermeyecegi hakkinda daha faydali yorumlar sunulacaktir. Yine bu
arastirmanin sadece cografya o6gretmenligi alan sinavina ait bir ¢alisma olmasindan dolay! farkh
disiplinlerdeki 6gretmenlik alan bilgisi sinavlarinin analiz sonuglariyla kiyaslamasi yapildiginda daha
saglikh sonuglar verecegi dislintilmektedir.
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